O CURSO DE PEDAGOGIA EM FOCO: fragilidades constantes e urgéncias da
formacéo!

Alda Junqueira Marin?
Introducéo

A producdo de trabalhos, debates e questdes sobre o curso de Pedagogia ndo é tema de
agora. Na verdade vem desde a decada de 1940, conforme nos relata Bontempi Jr.

(2011) ao focaliza-lo desde a criagdo do curso na Universidade de S&o Paulo.

Ao longo desses mais de setenta anos de existéncia, sempre foi um curso que gerou
polémicas, passou por algumas mudangas e continua sendo foco de debate. E, de fato,
precisa estar, pois se trata da base educacional do pais, da formacao de professores para
a educacdo das nossas criancas. E da maior relevancia a retomada do debate a
considerar pelas nossas pesquisas, e de tantos colegas, que vém sendo feitas e da
vivéncia que temos tido com dois tipos de ex-alunos: os de cursos de Pedagogia ao lado
de vivéncia social com outros individuos que trabalham nas mais diferentes funcdes e
ocupacdes sem dominar conhecimentos basicos, inclusive 0s mais necessarios para o
desempenho de funcBes simples, individuos que sdo egressos de escolas de ensino

fundamental, ex-alunos desses profissionais citados.

Neste texto, como ja esta desde o primeiro pardgrafo, sdo apresentados alguns
antecedentes sobre tais debates e embates a partir de algumas de nossas pesquisas para
depois passar a apresentar alguns conceitos para analises e decorréncias que serdo feitas

no ultimo item a partir da realidade atual.
Dados antecedentes

Ha exatamente dez anos atrds, em um evento que tem o mesmo nome deste — o XIlI

Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino — o ENDIPE, que se realizou em

! Texto apresentado na Sessdo Especial Impactos das Diretrizes Curriculares Nacionais (2006) sobre os
Cursos de Pedagogia, a partir de pesquisas, no XVII ENDIPE — Encontro Nacional de Didatica e
Praticas de Ensino, realizado em Fortaleza, no periodo de 11 a 14 de novembro de 2014. A Sesséo,
coordenada pelo Prof. Dr. Jacques Terrien (UECE), contou com a presenca dos também convidados
Profa. Dra. Selma Garrido Pimenta (FEUSP) e o Prof. Dr. Luiz Dourado (CNE).

2 0 texto ¢ de minha autoria, porém resulta de discussdes do Grupo de Pesquisa “Docéncia em suas
miltiplas dimensdes” do PEPG Educacdo: Historia,Politica,Sociedade da PUCSP, trabalhos de pesquisas,
de reflexdes em bancas e algumas situagdes publicas de debate.



Curitiba, apresentamos um trabalho resultante dos estudos e debates que faziamos, em
diversas circunstancias, sobre a formacdo e atuacdo dos professores que se destinavam a
ou trabalhavam nas séries iniciais do ensino fundamental (MARIN, GIOVANNI E
GUARNIERI, 2004). Foi um texto organizado a partir de estudos bibliograficos que, de
modo amplo, tracou alguns contornos da producdo sobre o tema que nos havia sido
solicitado a desenvolver para esse evento, qual seja, o eixo que abrangesse “Praticas
sociais ¢ saberes”. Nesse texto retomamos estudos que se referiam a década de 1950
chegando até a década de 1980, colocando maior centralidade de andlise nesta Gltima,
pois nos pareceu ser uma época de alteracbes que decorriam das anteriores. Foi
possivel, assim, a partir de pesquisas, mapear os problemas e as préaticas bem sucedidas,
estas bem menos expressivas. Foi obtido um quadro contextual e com muitos aspectos
relativos a todo tipo de problemas revelados pelos professores ja atuantes e alunos de
cursos de formacdo, desde os mais simples, mas da maior relevancia, como o do
desconhecimento da escola e alunos reais, até outros mais complexos como o fato de
ndo ter dominio dos conteudos basicos a serem ensinados. Estdvamos, entdo, nesse
periodo analisado, com alunado macicamente em cursos de formacdo de professores no
ambito do ensino médio no Brasil e alguns poucos em cursos de Pedagogia, com todas
as alteracdes organizativas decorrentes de novas acdes politicas na area incluindo o
periodo de governo militar (BRASIL,1969, 1971). Na sequéncia, apontamos as duas
ultimas décadas (1980 e 1990) como um periodo de avangos devido ao numero de
matriculas embora detectando, como questdo central, o fato de que as criancas da escola
da “geragdo 80 devem ter vivenciado anos nas escolas desse periodo submetidas aos
problemas apontados, pois certamente foram alunos daqueles professores em formagéo
(que tinham muitas dificuldades) situacdo a qual se acrescente o fato de terem sido
submetidos, também, aos novos padrbes de escolarizacdo sob a implantacdo do Ciclo
Basico de Alfabetizacdo, sem reprovacdo entre a primeira e segunda série; mas elas
chegaram as salas de aula dos cursos de formacao de professores, a esta altura ja em

cursos de Pedagogia com a expansdo destes pelo pais todo.

Em 2006, novo estudo sobre a mesma tematica nos levou a outra constatacdo: a
precariedade da formacdo de professores para as séries iniciais 35 anos depois do inicio
da formalizacdo desses novos modelos para essa formag&o, ou seja, desde o inicio da
década de 1970, confirmando o que haviamos apontado parcialmente, relatado no item
anterior (MARIN e GIOVANNI, 2006). Novamente recorrendo a um numero



significativo de pesquisas realizadas sobre a formacédo dos professores em varias regides
do pais, foi possivel elaborar nova sintese como contextualizagdo ao novo texto
incluindo todos os debates relativos a novas modalidades de formacgédo de professores
surgidas com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996 (BRASIL, 1996). Foi um
periodo bastante tumultuado e percebemos que o debate girava em torno das propostas e
que ndo detectdvamos dados de realidade sobre os cursos, sobretudo sobre o curso
Normal Superior, um dos focos centrais de debate. Nesse texto de 2006, relatamos a
pesquisa orientada pela problematizacdo sobre como estavam sendo certificados 0s
alunos e quais as condigdes que exibiam para o exercicio da docéncia. Verificou-se a
precariedade de conhecimentos bésicos necessarios para o exercicio da profissdo,
sobretudo os relativos a leitura e escrita. Eram alunas que haviam passado, no minimo,
cerca de quatorze anos pelas escolas, ndo aprenderam tais saberes de modo profundo
antes, no ensino de 1° e 2° graus (hoje fundamental e médio) e nem no ensino superior,
de onde estavam prestes a sair para assumir suas salas de aula. Ou seja, com esse estudo
nos pareceu haver um acirramento dos problemas das pesquisas anteriores. Do mesmo
material coletado junto as alunas foi possivel extrair outros tipos de dados, ndo
verificados anteriormente, agora focalizando especificamente a area de expressdo escrita
(MARIN e GIOVANNI, 2007). Ndo vem ao caso realizar a retomada de todo o estudo,
mas destacar o problema central: como tem ocorrido a formagdo de novos
alfabetizadores, como estdo sendo preparados para a tarefa de alfabetizar ? Verificou-se
a precariedade de tal formacdo para as tarefas a que deveriam se dedicar, pois foram
detectadas: alta incidéncia de palavras erradas, com erros de acentuacdo, pontuagéo e
concordancia; precéria condicdo de leitura e interpretacdo das instrugdes para coleta das
informac@es; utilizacdo incorreta de varios conceitos que envolvem a analise da
producdo escrita dos alunos presente em uma das questdes, entre outros pontos. A mais
recente publicagdo complementa esses dados demonstrando, no mesmo periodo a
fragilidade de conhecimentos sobre outros componentes curriculares a serem ensinados
nessas séries iniciais tais como Matematica, Ciéncias, Historia, Educacdo Fisica, além
de aspectos da organizagdo da escola como participacdo em Conselho de Escola
(MARIN e GIOVANNI, 2013). Certamente ndo é pouca coisa.

Esses estudos antecedentes revelam a manutencdo de problemas sérios de formacédo de
professores para as séries iniciais. A justificativa, ao longo das décadas, foi a de que os

professores deveriam ser formados em nivel superior para suprir deficiéncias que o



ensino médio ndo conseguia enfrentar. Passou-se ao ensino superior, com 0s cursos de
ensino médio quase totalmente extintos, e verificou-se que o Curso Normal Superior
ndo seria 0 adequado e, sim, a universidade, especificamente o curso de Pedagogia,

I6cus privilegiado para tanto. E aqui estamos.

No proximo item sdo apresentados alguns conceitos de base para que possam ser
realizadas as analises posteriores sobre a situacdo atual, a partir das Diretrizes para 0
Curso de Pedagogia (BRASIL,2006).

Alguns conceitos e as fases do curso

A situacdo delineada anteriormente exige que nos detenhamos a compreender um pouco
mais profundamente o que ocorreu nessas décadas.Ndo vou retomar aqui todo o
percurso cumprido pelas a¢Ges politicas internacionais e nacionais sobre a formacéo de
professores e necessidades das escolas basicas, pois ha extensa bibliografia sobre o tema
desenvolvido por muitos colegas.Mas elas estdo subjacentes ao que aqui se apresenta,
pois vou introduzir na discussdo a questdo central da relacdo entre acdes politicas
educacionais e formacdo humana, sobretudo as Diretrizes e suas decorréncias nos
ambientes de formacdo de professores, a partir de alguns conceitos da teoria critica

especialmente os conceitos de Marcuse (1967).

A leitura de um trabalho de tese recente (FERNANDES, 2014) me serviu de ajuda para
pensar 0 que vou aqui apontar. Marcuse (1967) analisa 0s conceitos de pensamento
unidimensional, fechamento do universo da locucdo e fechamento do universo politico
que nos auxiliam na interpretacdo do que ocorre com as prescri¢cdes oficiais, como é o
caso da interpretacdo feita com as Diretrizes e sua intervencdo sobre o pensamento dos
que estdo sujeitos a elas, ou a quaisquer outras medidas. Neste texto estamos falando
das pessoas que estdo nas universidades e instituicdes isoladas de ensino superior e suas
decisbes sobre o curso de Pedagogia. O autor, participe do grupo que elaborou a teoria
critica da sociedade, se refere de modo geral a presenga e uso de siglas, que ndo é o
nosso caso, porém, considero que as reflexdes do autor atendem, sdo adequadas a
reducdo linguistica e de significado que ocorrem quando simplesmente dizemos “sdo as
diretrizes”, ou “isso ¢ das diretrizes”. Esse uso ndo permite que se tenha o conjunto dos
significados presentes nas regulamentacfes e suas historias, por isso me referi,
inicialmente, as modificacdes dos cursos de Pedagogia desde a década de 1960 a ser

retomado em seguida.



Ao discorrer sobre essas transformacdes da linguagem, Marcuse (1967) aponta o efeito
de ajuda que a reducdo traz para esconder os conteldos eventualmente indesejaveis. Ao
falar “sdo as diretrizes” repetidamente, supde-Se que todos saibam de que se trata,
porque estdo sendo propostas, quais suas decorréncias ndo para o ambiente imediato ( 0
que certamente acarreta e todos logo se ddo conta), mas para a formacao dos alunos a
elas sujeitas, a curto e longo prazo. Desse modo ndo hé reflexdo sobre o significado de
tudo o que elas contém e todas as funcbes que podem desempenhar. Essa caracterizagéo
é denominada, por Marcuse (1967), de pensamento e comportamento unidimensionais,
ou seja, aceita-se 0 seu conteddo com a simplicidade que ele porta e tudo o que
extrapola essa simplicidade e reducdo é rejeitado ou re-explicado com as proprias
palavras do conteddo. Ndo h& outras mediacdes, ndo ha reflexdes, ndo ha dupla
dimensao de pensamento, ndo ha busca de explicacGes, dos que a Iéem, que demonstrem
as origens de tal ou qual medida politica, a ndo ser aquela explicitada. Com isto torna-se
dominante no pensamento e nas a¢des que delas decorrem, no interior das instituicdes a
elas submissa. Outros reais ou possiveis significados deixam de ser focalizados e
ganham ainda mais forca com a san¢do dos intelectuais ampliando o esvaziamento da
reflexdo. Os enunciados se tornam slogans, clichés em face da aderéncia entre idéias e
acOes, uma forma de pensamento representativo da racionalidade tecnolégica prépria da
sociedade industrial: esta pronto, ja foi produzido, temos o produto, aceitemos. Essa
forma de manifestacdo oficial ocasiona, de fato, a aceitacdo, pois ocorre o fechamento
da locucdo, isto é, ocorre o uso de uma linguagem interpretada como prescritiva que
acaba por elidir a condicao de cognicdo e de avaliagdo cognitiva com consequéncia para
inexisténcia de posicdes e atitudes politicas, aceitando-se uma interpretacdo Unica
(MARCUSE, 1967).

Diante de tais conceitos é possivel retomar as questdes que envolveram as mudancas do
curso de Pedagogia ao longo das décadas. Dos anos iniciais , no final da década de 1930
até 1969, o curso de Pedagogia formava o pedagogo sem explicitar habilitagdes, mas
com legislacéo especificando destinacdo profissional para formar pedagogicamente os
futuros professores que estivessem nos cursos Normais. Eventualmente poderiam
assumir outras funcgdes, mas nunca se definiu como curso para formar professores
primarios. Em 1969 o curso passou por sua primeira grande mudanca, qual seja, a
insercdo de habilitagdes. Diversos estudos ja foram realizados sobre o percurso histérico

do curso entre os quais podem ser citados os de Brzezinski (1996) e Silva (1999), mas



convém retomar aqui por seu significado interpretado a luz dos conceitos anteriormente
expostos. A Resuolucdo 2/69 que instaurou diretrizes para essas mudancas propds a
criagéo, no curso, de habilitagdes de Orientacdo Educacional, Supervisdo Escolar para o
exercicio nas escolas de 1° e 2° graus (nomenclatura esta que so iria ser aprovada em
1971), Ensino das disciplinas e atividades praticas dos cursos normais (formacao que ja
vinha sendo considerada especifica do curso) que posteriormente passou a ser
denominada de Magistério das Matérias Pedagogicas para o ensino de 2° grau com a
criacdo das HabilitacGes Especificas para o Magistério no ensino de 2° grau por forca de

Lei 5692/71 e Administracdo Escolar para exercicio nas escolas de 1° e 2° graus.

A justificativa béasica foi a de que com a expansdo da escolaridade e a criagcdo extensiva
de redes escolares havia necessidade urgente da criacdo de oportunidades de formagéo
de profissionais que pudessem exercer tais fungdes. A proposta e sua justificativa foram
aceitas sem contestacdo, ou seja, ndo se interpds argumento contrario. E possivel dizer
que houve completo fechamento de locucéo, pois os reais significados, o de atender a
um mercado de trabalho em potencial nunca foi verbalizado; se houve reflexdo sobre
outros caminhos para tais formagcOes e 0 que isso ocasionaria nas instituicdes
formadoras e na formacdo dos alunos, foram muito pequenos, pois 0 que se viu foi a
imediata expansdo de tais cursos com essas habilitacbes. E assim caminhamos por
longos anos acompanhando a diminuicdo gradativa da habilitacdo de Orientacdo
Educacional e permanecendo as demais, com uma preocupacgao a mais: a concorréncia
das inimeras instituicGes privadas que foram criadas exatamente para atender esse

mercado.

Ao longo dessas décadas os temas relativos a educacdo infantil e educacao especial para
deficientes foram penetrando nas Habilitacbes Especificas para o Magistério e nos
cursos de Pedagogia, muitas vezes como obrigatorias e as vezes como eletivas. Desde a
promulgacdo da Lei 9394/1996 com as Diretrizes e Bases para a Educacdo Nacional
(BRASIL, 1996) essas questdes relativas a formacdo dos professores para as series
iniciais, educacgdo infantil e educacdo especial para alunos portadores de deficiéncias
ganhou outras conotacdes e novas demandas aparecem ao curso inclusive em
decorréncia das acOes politicas internacionais, pois foram inseridas normas para a
educacdo especial e também a exigéncia de formagdo superior para os professores das
séries iniciais e da educacdo infantil. Refor¢ou-se o que j& vinha sendo feito, mantendo-
se as varias ambiguidades (BUENO e MARIN, 2011; ABUD et al., 2012).



A partir de 2005 inicia-se o processo final de organizacdo das Diretrizes para o curso de
Pedagogia como decorréncia de todo esse cenario aqui apenas esbocado e de outras
tentativas, pois ja ha uma farta bibliografia sobre tais temas. Em 2006 foram aprovadas
e instituidas as Diretrizes Curriculares para o curso de graduacdo em Pedagogia,
licenciatura (BRASIL, 2006). Destaco, aqui, o artigo 9° onde estdo dispostas
destinacdes profissionais do curso:
Art. 9° Os cursos a serem criados em instituicdes de ensino
superior com ou sem autonomia universitaria e que visem a
licenciatura para docéncia em Educacdo Infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental, nos cursos de ensino médio
na modalidade Normal, de Educacéo Profissional na area de

servicos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam
previstos  conhecimentos  pedagdgicos, deverdo  ser

estruturados com base nesta resolugio (BRASIL, 2006).
O artigo seguinte determina a extincdo das habilitacGes vigentes, anteriormente

explicitadas.

No cotejo entre o existente anteriormente e o proposto ha, aparentemente, poucas
alteracbes quanto a destinacdo profissional quando sdo examinadas as que sdo
explicitadas no artigo 9°. Verifica-se que ha oficializacdo do que ja estava sendo
desenvolvido em que sdo mantidas as varias modalidades de formacdo: para as séries
iniciais, para a educacdo infantil e para o ensino médio. Entretanto foi acrescentada a
genérica Educacdo Profissional na area de servi¢cos (que ndo sabemos explicitamente de
que se trata) e outras areas, oportunizando amplissima abrangéncia, ndo vislumbradas

por quem toma as decisoes.

Analisando-se esse artigo verifica-se a possibilidade de encontrarmos, aqui, 0S mesmos
principios da grande mudanca feita em 1969, abrindo varias possibilidades de formacao
em um unico curso. N&o se trata, aqui, de fazer julgamentos sobre as inten¢bes de quem
as fez, mas de questionar o modo de fazé-las e compreender as interpretacdes
efetivadas. Em 1969 ndo houve a indicagdo de que um curso fizesse sua organizacdo
criando todas as habilitagbes simultaneamente, interpretacdo que foi imediatamente
realizada pelas instituicbes. O modo de expor, em 1969, foi o mesmo modo de
exposicdo agora, com este ainda mais largo em seu espectro. Esse modo de expor,
alternativas com um final prescritivo, com uma linguagem que unifica os destinos

profissionais pelo conectivo e, leva a interpretacdo de um significado de simultaneidade



sedimentado pela historia do curso que operou com tal caracteristica durante décadas
sem qualquer enfrentamento, sem sequer experimentar operar com apenas uma das
modalidades expostas como possiveis. Desde entdo, estamos convivendo com uma
interpretacdo unidimensional, que convence pela aparéncia de conexdo, sem questionar
a medida, com o universo da locu¢do fechado, aceitando que “é assim”, “veja como esta
escrito”. As vérias possibilidades, assim agregadas, passam despercebidas quanto a
outras interpretagcbes, como a de que cada curso se organize e fornega formagdo em
apenas uma das possibilidades aventadas. Além dessa interpretacdo, ha que se pensar
gue vivemos em uma sociedade autoritaria, na qual a socializacdo priméria (da familia)
e a secundaria (da escola e outras instituicdes) levam a constituicdo de uma disposicao
de obediéncia entranhada nos habitus da maioria (BOURDIEU, 1994) , sobretudo das
autoridades, termo qualificador das instancias de governo de onde emanam as

regulamentacoes.

E assim chegamos aos anos de 2013/2014. No préximo item estdo alguns dados da
realidade atual no que tange a formacdo de alunos egressos de Pedagogia com tais

composicdes curriculares variadas.

Exemplos da realidade atual

Neste item estdo dois grupos de dados a partir de pesquisas tanto em situacdo de
orientacdo quanto em analises de trabalhos em bancas. No primeiro estdo dados de
pesquisas que trazem o0s cursos propriamente ditos analisados segundo perspectivas
teoricas diversas, mas com o foco na busca de compreensdo do que vem ocorrendo no
estado de Sdo Paulo. No segundo grupo estdo dados de pesquisa cujos estudantes foram

para dentro de salas de aula de escolas também do estado de S&o Paulo.
e Dados de pesquisas sobre 0s cursos

O estudo de Oliveira (2013) problematizou as condigdes apresentadas por futuros
professores, sobretudo focalizando o0s conhecimentos universitarios considerados
necessarios para o desempenho da fungdo docente. Seu campo empirico foi um curso de
Pedagogia de instituicdo publica da grande Sao Paulo, obtendo suas informaces junto a
alunos concluintes de 4° ano de acordo com o critério de ndo terem formacéo especifica
para 0 magistério anterior ao curso que terminavam. Apds a caracterizacdo da turma de

cinquenta alunos verificou-se que a composi¢cdo da turma era de alunado jovem,



majoritariamente feminino e proveniente de escolas publicas regulares. A opcao dos
alunos pelo curso ocorreu, predominantemente, em funcdo do mercado de trabalho e por
pressdes sociais mais do que pelo desejo de serem professores, apesar de gostarem da
profissdo docente e de criancas. Foram entrevistadas e participaram de uma sessao com
instrumento contendo situacbes simuladas do cotidiano escolar a serem analisadas e
acompanhadas de manifestacdo por meio de respostas a quatro questdes. Destaco aqui
alguns dados relativos a percepcdo sobre: a formacdo recebida, expectativas e
dificuldades antecipadas para o inicio da profissdo, 0s conhecimentos basicos para o
exercicio da profissdo e aspectos de organizacdo do trabalho pedagdgico. Néo se trata
do total de dados encontrados no trabalho, mas apenas alguns para exemplificar o que
vem ocorrendo nos cursos, sobretudo aqueles que possuem relacdo com os dados

anteriores citados reiterando-os.

A autora aponta que, entre as manifestacdes das alunas, ha diferencas de grau em
aspectos centrais da docéncia. Assim € que, 0 preparo em relacdo aos componentes
curriculares a serem ensinados que foram apresentados as alunas, houve constante
referéncia a defasagens de dominio no que tange a escola fundamental, sobretudo em
Lingua Portuguesa, mas nos demais dizem ter maior preparo, mas as alunas apontam a
necessidade de estudar os contetidos, a necessidade de preparar muito as aulas. Também
quanto ao conhecimento didatico em geral os dados analisados apontaram que nenhuma
delas tem condicdo total de preparo, revelam inseguranca. Consideram que atuar em
Educacdo Infantil ocasiona menos medo. Quanto ao curriculo que exige mdaltiplos
conhecimentos do professor, como o da escola fundamental | e da educacgéo infantil, ha
manifestacdes de dificuldade de selecdo de parcelas desses conteddos para cada série;
quando se sentem mais preparadas relatam a condi¢cdo de buscar informacdo nos
Parametros Curriculares Nacionais para as series iniciais ou no Referencial Curricular
Nacional para Educacdo Infantil. Manifestam o medo de alfabetizar, de atuar com o
aluno real, embora tivessem boa inser¢do na realidade escolar com os projetos do curso
de Pedagogia em parcerias com a rede escolar. Esperavam um curso calcado na pratica
o0 que foi atendido parcialmente; ndo esperavam estudar Historia, Sociologia e Filosofia,
mas hoje sabem que diferentes fatores que interferem na vida da escola e dos alunos,
mas identifico que ndo sabem como usa-los. Selecionei um dos depoimentos
exemplificadores de tal afirmagao: “Eu vi muita coisa triste na escola [...]Vejo criancas

la que tem familia com um problema, ndo tem pai, ndo tem mae, ndo tem dinheiro



suficiente, € muita crianca na casa. A escola vai fazer o que pra essa crianca? A escola
ndo vai fazer nada... ”(OLIVEIRA, 2013, p. 132).

Ao identificar especificamente as dificuldades didaticas de professores iniciantes,
Gomes (2014) também detectou algumas manifestagdes que reiteram dados de outras
décadas e as de Oliveira (2013). Sao dificuldades relatadas: o controle das criangas do
primeiro ano, enfrentar a indisciplina; inseguranca por ndo saber como se portar em sala
de aula; como trabalhar com alunos que tém dificuldade de aprendizagem; idealizagdes
em relacdo a prética e a frustracdo em relagdo a realidade; a sensagdo de que ninguém
termina o curso preparado, que vai aprendendo com o tempo; enfim o desabafo de que o

trabalho docente era um “mundo desconhecido”.
e Dados de pesquisa de sala de aula e de escolas

O mesmo trabalho de Gomes (2014) apresenta resultados de observagdo e analise de
atuacdo de professora em sala de aula de 1° ano em escola de rede oficial. A partir das
cenas que a autora apresenta é possivel, ao leitor, visualizar o desempenho da professora
seguindo-se a andlise sobre as fragilidades da formacdo. Foram relatados:
desconhecimento sobre a necessidade de realizar diagndstico no inicio do ano para
identificar as condi¢BGes cognitivas das criangas; propor tarefas que ndo tinham
sustentacdo, pois dependiam da leitura e da escrita que as criangcas ndo dominavam; nao
conseguia ter sequéncia nas atividades e sua explanacdo; como manejar a sala; controlar

o tempo. S&o elementos basicos para qualquer professor conseguir executar sua funcgéo.

Os problemas ocorrem ndo s nas séries iniciais, mas também na educacéo infantil.
Almeida (2014) realizou um estudo sobre a avaliacdo de criancas na educacdo infantil
com a preocupagdo de detectar relagdes com aspectos formativos. O estudo foi
desenvolvido em duas escolas analisando documentagdo relativa a tais avaliagfes. Ha
pequenas diferencas de procedimento entre as duas escolas, mas muita proximidade no
carater basico dessas atividades: a instrumentalidade. A autora apontou, como resultado
das andlises, o que podemos considerar como sérias defasagens na formagdo das
professoras no que tange a uma atuagdo realmente formativa, ou seja, uma atuagao que
permita a experiéncia, que leve centralmente ao desenvolvimento da imaginacéo e da
reflex@o.Verificou-se entre outros aspectos: a presenca de exercicios de controle sobre
as criancas; a auséncia de experiéncias ludicas como as brincadeiras ou a experiéncia

artistica; énfase excessiva em treinos especificos e vazios de significados.Tais



resultados ocorreram em funcdo de atividades avaliativas padronizadas, estereotipadas
como figuras para colorir e verificar, por exemplo, autonomia com o significado de
apropriacdo , pelas criangas, das rotinas escolares, aspectos predeterminados de
desenvolvimento, com carater meramente instrumental, sem a preocupacdo com 0sS
processos formativos e necessidades da infancia, énfases em comportamento sociais
como obediéncia e simpatia. Atente-se que esse tipo de atuacdo é o que se detecta, mas

os alunos acham que “na educagdo infantil € mais facil”.

Que formagdo é essa recebida e que consequéncias ela tem para as criangas? Que
formacdes essas criancas estdo recebendo em ambos 0s espacos dessa educacdo téo

basica?

Duas observacdes sdo necessarias a partir desses dados da atualidade. A primeira delas
diz respeito a um ponto que ja tenho debatido com colegas e que diz respeito a
realizacdo e divulgacdo das pesquisas. Temos um estereétipo ao falar do papel das
pesquisas e sua inocuidade para os formuladores de acGes politicas de ambito macro que
aparentemente ndo connsidera os resultados das pesquisas. Ha que se divergir disso,
pois utilizam, sim, de dados para aquilo que lhes interessa a cada momento e ndo
interessa a outros sujeitos, como os pesquisadores, ou, de fato, a educacdo de qualidade
para a populacdo toda. Assim, ndo é possivel pensar que todo o aparato desenvolvido
para producdo dos referenciais para educacdo infantil, das diretrizes para cursos
superiores, dos parametros para educa¢do basica, sejam indcuos, pois estdo em vigéncia,
e, aparentemente, apenas aparentemente, sendo cumpridos, mas ndo estd em vigéncia
tudo o que € necessario para que boa parte se cumpra, como acabamos de ver alguns
exemplos. Mas quero chamar a atencdo, aqui, sobre o papel que tém as pesquisas para o
dia a dia das nossas instituicdes, em todas as escolas, para cada um de nés e quanto elas
norteiam as nossas a¢des quando temos que assumir as nossas fungdes de docéncia em
todos os niveis. N&o € de agora que se mapeiam pesquisas e se acumulam saberes sobre
problemas de formacdo de professores. Mas ha setenta anos os problemas sdo os
mesmos, ou com poucas variagdes, e no fundo com a lamentavel noc¢éo de que os cursos
e os formadores ainda néo estdo sendo capazes de formar adequadamente professores
que possam educar bem nossas criancas. Penso que 0s conceitos de
unidimensionalidade, fechamento da locugdo e fechamento politico apresentados
anteriormente sdo adequados neste caso. N&o tem havido reflexbes e tomadas de

posicdo individuais ou grupais para pensar sobre os dados de pesquisa e estabelecer



relagbes com nossas realidades, seja para refuta-los ou aceita-los. Neste caso ndo ha
prescri¢cdo, como exposto anteriormente, mas 0 que assistimos ou lemos ndo se conecta
com a nossa dimensdo individual. Esses conceitos nos fazem ter atencdo para a
condicdo, que se apresenta nos individuos, de auséncia de reflexdo, da condicao de ndo
estabelecer a relacdo entre o geral — que esta problematico e denunciado, mas é exposto
por outros, é externo — e o particular, que é nosso, e sobre o qual ndo temos atuagdo

politica de rever, de questionar.

A segunda observacdo se refere ao fato de que € comum a atribuicdo de causas de
problemas as Diretrizes como parte das macropoliticas educacionais. Vivemos, nas
nossas instituicdes, processos ja apontados anteriormente de unidimensionalidade em
relacdo a compreensao das prescri¢gdes oficiais. Entretanto penso que precisamos passar
a reflexdo e focalizar, na sequéncia, também as micropoliticas, aquelas que se
desenvolvem no dia a dia das nossas instituicdes, em todas as escolas, para cada um de
nos e norteiam as nossas acdes quando temos que assumir as nossas funcdes de
docéncia em todos os niveis. Todas as a¢fes precisam estar devidamente ao abrigo da
nocdo politica que elas possuem. E somos nds que temos que refletir e decidir. Temos
que enfrentar a possibilidade de termos essa autonomia, pensar constatemente: que

formacdo? Para que estou trabalhando?
Decorréncias

Como primeira decorréncia, penso que ha que se acabar com toda essa fragmentacao e
assumir a condicdo de definir cursos com destinacao profissional Gnica, com densidade
e tempo longo. Um administrador para se dedicar a esse tipo de afazeres da
administracdo estuda durante quatro anos, mas para atuar na gestdo escolar bastam
alguns semestres dos “fundamentos da educa¢do” e uma ou duas disciplinas sobre
“gestdo escolar’num curso de quatro anos. Um médico pediatra para cuidar de nossas
criangas alguns dias no ano faz um curso com duragdo de seis anos sendo cinco de
formacgéo e um de residéncia, para se especializar e adquirir experiéncia na area. Mas
um professor de Educacdo Infantil, que fica a cada ano inteiro com muitas criancas,
cursa, quando muito, duas disciplinas sobre o foco especifico ao lado de tantas outras
especializacGes e disciplinas genéricas que nem sempre suprem uma formacéao efetiva

para tal funcdo. Penso que devemos ter um curso especifico para formar professores



para a educacdo infantil e outro para séries iniciais do ensino fundamental, ou para

qualquer outra op¢édo de formacdo que se queira, mas Unica.

Além disso, os cursos precisam definir, em seus projetos, eixos norteadores para que as
disciplinas colaborem com as demais na apreensdao do objeto de formagéo dos alunos e
sua atuacdo futura. Isso traz implicacbes de toda ordem, mas se ndo enfrentadas
continuaremos a ter “semestres” de fundamentos em que as disciplinas perdem as
especificidades de seus objetos, um ndo lugar para a formacéo didatica adequada como
intermediéria entre a formacgdo cientifica e as areas das praticas, uma pratica que é
ficticia em muitos lugares, professores que nos finais de curso ou nas escolas vao
continuar se referindo as suas dificuldades, criancas que sairdo das escolas sem estarem

alfabetizadas ou (con)formadas, e ndo formadas.
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